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ABSTRACT The objective of this work is to promote a brief reflection on what is understood
about the teaching of philosophy and its possibility in view of the various aspects of the reality of
our country, discussing one of the main criteria for the construction of a curriculum that is
minimally adequate it's "target audience", which are teenagers, whose main feature are: the
search for answers to "immaturity" and questions about life, authority, and about himself.
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1. INTRODUCAO

Apos muitos anos fora do curriculo escolar, a Filosofia retorna ao mesmo
em pleno século XXI causando inumeras preocupagdes, controvérsias e
expectativas relativas a sua efetividade e possibilidade. Dadas as condigdes
precarias do Ensino publico e a evidente desvalorizagcdo do professor, cada vez
mais a motivagao dos estudantes das licenciaturas em filosofia decai, refletindo
isso diretamente em seu futuro desempenho nas salas de aula e
consequentemente na aprendizagem e desenvolvimento de competéncias e
habilidades filoséficas minimas por parte dos alunos, que ao nédo entenderem
ou nao terem o devido acesso ao modo de pensar filosofico, perdem a
motivagao e interesse, gerando assim um circulo vicioso de apatia e descaso
com o ensino-aprendizagem da filosofia.

Faz-se ainda muito presente no contexto universitario a ideia
salvacionista que prega ser a filosofia a disciplina que estava faltando para
ensinar o aluno a ser finalmente mais critico acerca de si e do mundo ao seu
redor capaz de torna-lo um cidadao mais participativo no meio em que vive, de
dar a ele um novo sentido de vida e sobre o que é estar na escola e fazer parte
de uma sociedade. Nao obstante, muitos professores que vivenciam a
dinamica escolar no dia a dia ressaltam a impossibilidade e as limitagées desta
concepgao, uma vez que ele encontra inumeras resisténcias em seu percurso,

tanto académico, quanto no exercicio da profissdo, que muitas vezes
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inviabilizam a pratica do novo e adequado. Pois, de certa forma, além do
conteudo ensinado em sala de aula, existem outras estruturas também a serem
revisadas, pensadas e consideradas. Estruturas estas, que estdo intimamente
ligadas e relacionadas com o que o professor de filosofia deve trabalhar em
sala de aula, e isso, de forma alguma deve ser deixado de lado durante a
elaboracdo de um curriculo de filosofia, e muito menos durante a preparacao
dos académicos das licenciaturas em filosofia das nossas Universidades. Estas
questbes de cunho bastante pratico precisam ser bem elaboradas por um
pensamento treinado e atento, para que tenham utilidade nas etapas de
apropriacao por parte do aluno dos conteudos e conceitos ditos “filosoficos”.

O objetivo deste trabalho é promover uma breve reflexdo acerca do que
se compreende sobre o ensino de filosofia e de sua dindmica frente as
adversidades pelas quais o ensino brasileiro passa, bem como pensar sobre os
primeiros critérios a serem levados em conta ao construir um curriculo e ao
elaborar um plano de ensino que seja minimamente focado e adequado ao seu
“publico-alvo”, caracterizado por ser jovem, “imaturo” e ansioso por novas
descobertas e experiéncias. Sendo assim, comegamos pelo contexto em que

aluno e professor estao inevitavelmente inseridos.

2. REALIDADE DE CONTEXTO

Como bem sabemos, o aluno ao adentrar os portdbes da escola,
tornando-se mais uma parte do sistema de ensino, percebe-se inserido num
esquema, numa organizagao que ja €, ou seja, que ja pré-existe mesmo antes
de sua chegada ao ambiente escolar, onde ha toda uma estrutura, um curriculo
minimo a ser trabalhado e com professores licenciados para supostamente
“‘educar” esse novo individuo que acaba de entrar na escola. Por sua vez,
escola é concebida como um espago onde se propagam discursos
normalizadores, que exercem papel decisivo na construcdo da imagem de si do
aluno e o que ele produz em sua vida social contribui para a definicdo de
papéis, funcbes e tarefas consideradas socialmente produtivas. A escolha

acaba por produzir e reproduzir as praticas sociais que |he sao exteriores, pois



€ concebida com uma das dimensdes da vida publica, imprimindo assim, em
suas configuragdes no dia a dia do aluno.

Somos por vezes, forcados a crer que este € um cenario natural e que
muito pouco pode-se fazer para melhora-lo e muda-lo. Nao obstante, o que
acontece por séculos a fio € o fato de que nos muitos espagos educativos
estdo sendo deixadas de lado as nogdes de diversidade, de pluralismo que
existe de aluno para aluno, de comunidade para comunidade, de turma para
turma, numa tentativa incansavel e desesperada de tentar de todas as
maneiras ensinar os diferentes de maneira igual, de tentar ensinar os alunos
conteudos que ndo Ihes sdo nem um pouco interessantes, claros, e acima de
tudo uteis para a realidade em que estao inseridos. Mesmo com os incansaveis
movimentos da educagao holistica, a falta de flexibilidade e do olhar para as
necessidades de aprendizagem dos alunos ainda tem sido uma das grandes
preocupacdes de muitos estudantes da licenciatura em filosofia que estao

prestes a adentrar os portdes da escola para ensinar filosofia.

Nossos cursos superiores de Filosofia, com honrosas exceg¢des, nao
cultivam os espiritos com vocagéo de educador e desestimulam a dimensao
educacional da Filosofia. Ao mesmo tempo, promovem uma divisdo do
trabalho, altamente prejudicial para a prépria Filosofia: uma seria a natureza
l6gica da produgao do saber filosofico, e outra seria a légica da circulagdo
do saber filosofico. Tal distingdo impede a compreensdo da ldgica
intrinsecamente educativa da Filosofia, que faz parte dela mesma, através
de toda sua histéria, nos seus textos, na sua pratica (Gallo & Kohan, 2000,
p. 181).

Um dos grandes problemas relacionados a isso esta em saber, ou
melhor, ter a capacidade de perceber o tipo de aluno que se vai trabalhar, ndo
sendo raro ouvirmos falar por parte dos professores ja atuantes, a respeito do
impasse social que torna a tarefa docente um verdadeiro “mal-estar”, junto ao
fato de o professor receber uma baixa remuneragao e de ter uma rotina severa,
com atividades que vao além dos muros da escola, com todo o desgaste e
problemas que estdo arraigados a tarefa docente (Oliveira, 2006). Pois, assim
como o aluno que ao ser inserido na escola se encontra imerso em um
contexto que ja estava la antes dele, o mesmo ocorre com os professores, que
ao se defrontarem com os desafios do cotidiano de uma sala de aula, ja
encontram-se emaranhados numa rotina e num sistema muito anterior a seu

tempo sendo que, por vezes, qualquer tentativa de mudancga, de introduzir



formas mais atuais e holisticas de trabalho acabam por ser recriminadas pelos
proprios colegas de trabalho, vendo as atitudes inovadoras como
desnecessarias, trabalhosas e sem resultados.

Sobre esse impasse que ao longo do tempo na carreira do docente vem
sendo uma constante, sabemos que existe a necessidade de uma postura de
ensino de filosofia mais segura, pessoal e qualificada. Pois, a maioria dos
problemas enfrentados pela educacédo sao devido a falta de uma orientagao
mais completa, mais empirica e que seja a partir dos sentidos e da vivéncia.
Sao ainda necessarios alguns pressupostos nos quais a boa formacao do
professor de filosofia seja uma das premissas fundamentais para um ensino de
filosofia mais eficiente. Entretanto, ndo existindo uma metodologia mais precisa
para se ensinar filosofia, muito menos cursos de licenciatura mais voltados a
questao da pratica da sala de aula, fica a critério de cada professor, a partir de
suas proprias constatacdes e observagdes, desenvolver a sua didatica da
maneira que lhe melhor aprouver, originando assim, muitos impasses,
perturbacdes e até mesmo deturpagdes do ensino da disciplina, que muitas
vezes acaba por virar um simples debate de ideias rasas ou até mesmo um
debate religioso sem nenhuma orientagao filoséfica.

Nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006, vol. 3, p.15)

diz o seguinte:
Ademais, pensar a disciplina Filosofia no ensino médio exige também uma
discussdo sobre os cursos de graduacdo em Filosofia, que preparam os
futuros profissionais, e da pesquisa filoséfica em geral, uma vez que,
especialmente nessa disciplina, ndo se pode dissocia-la do ensino, da
produgéo filosofica e da transmissdo do conhecimento.

A citacdo acima reflete a grande confianga no desempenho dos
professores de filosofia que esta sendo depositada desde a academia,
mostrando a grande importancia desta discussao desde o inicio dos cursos de
formacao dos futuros professores e no tipo de enfoque que os cursos de
licenciatura em filosofia precisam dar para uma pratica pedagogica mais
eficiente. Ainda, no texto das Orientagdes Curriculares (2006, p.22) temos o
seguinte com relagdo ao aprendizado de filosofia pelo aluno: Os
conhecimentos de Filosofia devem ser para ele vivos e adquiridos como apoio
para a vida, pois do contrario dificilmente teriam sentido para um jovem nessa

fase de formagé&o.



Este trecho acima, nos remete ao livro de Winnicot, O brincar e a
realidade (1975), em que ele discute sobre os objetos transicionais e da grande
importancia de os educadores estarem cientes da importancia dos aspectos do
desenvolvimento emocional tanto do aluno como deles mesmos, ou seja, todos
os atores do processo de ensino-aprendizagem precisam possuir algum tipo de
autoconhecimento que os facilite tanto a aquisicdo de novos conhecimentos e
habilidades como no desenvolvimento das habilidades didaticas para fazer de
maneira mais proficua a mediagao entre o aluno e o saber.

Os professores trazem sua contribuicdo a sociedade na medida em que
conseguiram alcancar a sublimagdo, a reparacdo e desenvolveram sua
capacidade de simbolizagcdo do conhecimento. Com isso, percebe-se que a
capacitacao do professor ao elaborar um curriculo, deve necessariamente
abarcar conhecimentos nado apenas sobre filosofia, mas também sobre
psicologia, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento emocional,
fisico, problemas e conflitos presentes na fase da adolescéncia, de maneira a
langar mao de alternativas didaticas interessantes, abordagens significativas e
de conteudos de compreensao mais ampla pelos alunos sobre os problemas
filosoéficos que por si s6, sem nenhum recurso mais empirico talvez ndo deem
conta da demanda dos alunos, no que diz respeito a fazer sentido, significar

algo para ele.

3. ENSINO E CURRICULO

Sabemos que existe geralmente entre aqueles que se dispde ao trabalho
de elaboracido de um curriculo, uma espécie de “roteador” que vai orientar e ao
mesmo tempo nortear o que entra ou ndo num curriculo escolar, conteudos
considerados importantes para a atualidade vigente e conteudos considerados
secundarios. Sendo assim, é primordial, que o educador ou os educadores que
vao construir esse curriculo escolar domine (em) os conceitos e fundamentos
de epistemologia e hermenéutica, ou seja, o profissional de filosofia apds o
término de uma graduacao em filosofia esta pressupostamente habilitado para
dar sua contribuicdo nesse sentido, uma vez que em seu curriculo ha uma

preocupacao em capacitar o futuro professor a compreender as diversas



formas de como se da o conhecimento, de como se faz o uso dele, bem como
toda a questédo da organizagao e constituigdo do pensamento.

Os professores de filosofia defrontam-se com a responsabilidade de
‘montar” um “arsenal’” de conteudos programaticos que deem conta de
atingirem todos os objetivos cognitivos, afetivos e psicomotores exigidos e
necessarios para a efetividade do aprendizado (Bloom, 1983) . Esses objetivos
devem ser muito claros, mostrando nitidamente onde se quer chegar, o que
pretende-se ensinar e o que o aluno fara com esse conhecimento, ou melhor,
qual a relacdo deles com a realidade presente e futura do aluno, escola ou
comunidade em que este aluno esta inserido. Mas, infelizmente, viemos de
uma tradigdo do tanto faz: tanto faz se o aluno aprendeu ou nao, o importante é
que ele passou de ano. Essa tem sido uma cultura pobre e muito tortuosa,
tendo em vista as muitas exigéncias que sao feitas aos alunos de outros paises
como a China, e Estados Unidos, que cada vez mais tém se destacado e
adquirido as melhores posicbes nas mais variadas areas do conhecimento,
bem como a falta de competéncias minimas dos jovens que saem da escola
brasileira para resolver questdes de cunho mais pratico e que exigem o minimo
de reflexdo e légica.

E importante termos muito claro em nossa pratica docente quais s&o os
objetivos educacionais, sobre os objetivos do curriculo e sobre a aquisi¢ao de
certos métodos publicos de experiéncia, compreensao e conhecimento. Com
relacdo a selecdo de objetivos, devemos decidir em qual dos varios tipos
fundamentais diferentes de conhecimento e compreensao estamos
interessados e sobretudo, qual impacto isso trara a vida dos alunos. Educar
uma pessoa somente em alguns aspectos em detrimento de outros € limitar as
multiplas formas do seu desenvolvimento. Muitas vezes, € melhor a pessoa ser
apresentada aos varios tipos de saber do que a uns poucos, pois isso ira limita-
la e ela ndo podera conhecer os diferentes tipos de experiéncia e
conhecimento objetivos abertos a humanidade.

A experiéncia sugere que somente depois de continuada atencao aos
conceitos pertinentes, aos padrbdes de raciocinio e aos testes para julgamento
peculiares a qualquer dominio é que esses elementos de raciocinio funcionam
espontaneamente de modo claro e coerente e que tem como objetivo

proporcionar ao aluno um bom contato com os principais elementos aplicaveis



dentro do contexto da vida diaria e estar consciente das outras possibilidades
em cada area do conhecimento.

Devemos, portanto, pensar sobre a natureza dos conhecimentos, suas
correlagbes e interseccdes, e de que maneira podemos encaixar tudo isso na

elaboragao de um programa ou curriculo mais satisfatorio e real.

A importancia de contetdos, métodos e relagbes para a definicdo tanto da
qualidade como do carater da pratica pedagdgica parece, assim, aceita
pelos autores da sociologia do curriculo. Do mesmo modo, autores
associados a Didatica tém assinalado o carater multidimensional do
processo de ensino e proposto a articulagdo dos diversos estruturantes do
método didatico e a necessaria superacdo de dicotomizagbes como
conteudo X método, dimenséo intelectual X dimensao afetiva, dimensao
objetiva X dimenséo subjetiva, dimenséo légica X dimenséo psicoldgica etc.
(Candau, 1984, p.53).

Essa articulacdo entre as muitas faces do conhecimento € essencial
para uma qualidade do ensino. Se tomarmos a etimologia da palavra (do latim
curriculum) veremos que, literalmente, curriculo significa pista de corrida, um
percurso a ser realizado. E mais ou menos como corrida de maratona: tem-se a
trajetdria estipulada, alguns acham facil o percurso e o realizam sem nenhum
problema, outros nem tanto e o fazem com grande dificuldade, mas fazem,
alguns outros nem chegam a tentar. Outros que querem inovar fazem o
percurso de forma diferente e fogem a regra dos “favoritos”. Enfim, podemos
fazer uma comparacdo de uma maratona com o curriculo escolar, em que as
regras serao tracadas e objetivos supostamente devem ser atingidos. No
entanto, ao elaborar um curriculo, deve-se levar em conta que esses
“corredores” o irdo percorrer das mais variadas formas, cada qual ao seu
modo, cada qual com suas bagagens de conhecimentos prévios, preparagao
prévia diferenciada. Dai entdo o questionamento: sera que esse curriculo que é
elaborado para as escolas abrange a vivéncia imediata das situagdes
individuais ou até mesmo coletivas desses jovens? Sera que ao planejar um
curriculo, tem-se levado em conta a observacdo, a audi¢cdo, o historico, a
andlise, a interpretacdo, a reflexdo e a critica acerca do que aquela
comunidade de alunos vivencia?

Estas e outras questdes ndo se fazem novidade em educacdo e
principalmente no que diz respeito ao ensino de filosofia, que hoje é parte do

curriculo do Ensino Médio em carater obrigatério. Entretanto, € de suma



importancia que estejamos sempre prontos a buscar novas alternativas,
questionamentos e repostas sobre as possibilidades da construgdo de um
curriculo mais articulado com a realidade do aluno. Pois assim como o mundo
evolui, a educacao e o ensino de filosofia deve também acompanhar essas
mudancgas e evolugdes, a fim de se tornar mais presente, mais palpavel e mais

“utilizavel” no dia a dia de quem a aprende e de quem ensina.
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